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В статье рассмотрено этапы обучения ведению дебатов будущих преподавателей английского языка. 
Основой планирования этапов обучения ведению дебатов стал подход «снизу-вверх». Были определены 
единицы обучения ведению дебатов и выделены пять этапов обучения, а именно: этап ознакомления с 
понятием «дебаты», этап обучения реплицированию, этап обучения диалогическим единствам, этап об-
учения ведению мини-дебатов, этап обучения ведению дебатов. Пошагово рассмотрен каждый из этапов. 
Ключевые слова: дебаты, будущие преподаватели английского языка, этапы обучения, подход «снизу-
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Постановка проблемы. Современный пре-
подаватель английского языка (АЯ) дол-

жен обладать различными профессиональными 
речевыми умениями, одним из которых является 
умение принимать участие в ведении дебатов. 

Под дебатами, вслед за Е. В. Смирновой, мы 
понимаем дискуссионную форму говорения (в 
терминах автора – полилогической речи), кото-
рая предусматривает обсуждение двумя сторо-
нами определенной актуальной проблемы с це-
лью ее изучения и формирования общественного 
мнения, а также принятия решения по данному 
вопросу. Суть дебатов заключается в том, что 
одна из сторон намерена убедить другую в пра-
вильности своей точки зрения, и одновременно 
привлечь на свою сторону как можно больше 
слушателей (пассивных участников). Итогом де-
батов может быть тайное или открытое голосо-
вание, по результатам которого объявляется по-
беда той или иной стороны [10, с. 40].

Анализ последних исследований и публика-
ций. Проведенный анализ научной литературы 
подтвердил, что проблема обучения ведению деба-
тов нашла отражение в работах отечественных и 
зарубежных исследователей. Различные аспекты 
общей методики обучения говорению освещены в 
работах И. Л. Бим, В. А. Бухбиндера, Н. И. Гез, 
П. Б. Гурвича, Е. Г. Китайгородская, Я. М. Колкер, 
М. В. Ляховицького, Е. И. Пассова, В. Л. Скалки-
на, О. Б. Тарнопольского и др. В работах ряда 
исследователей предложено методики обучения 
родственных форм дискуссионного общения (Ан-
дроник Н. П., Гордеева А. И., Пучко Е. М., Топ-
тыгина Н. М., Симкова И. А., Янисив М. П. и др.). 
Л. В. Пироженко и А. И. Пометун были описаны 
теоретические основы использования дебатов на 
современных уроках [7]. Е. В. Смирновой была 
предложена методика обучения учителей АЯ по-
лилогической речи, одной из форм которой явля-
ются дебаты [10]. Исследование Е. Е. Орешиной 
посвящено методике обучения обсуждению про-
блемы в форме дебатов на занятиях II курса язы-
ковых специальностей [5]. В работе М. Любецкого 
(M. Lubetsky) была описана обобщенная методика 
обучения ведению дебатов [13].

Выделение не решенной ранее части постав-
ленной проблемы. Несмотря на существование 
ряда исследований, проблема разработки мето-
дики обучения ведению дебатов, в частности об-
учения будущих преподавателей АЯ, остается 

актуальной, а этапы обучения будущих учите-
лей АЯ ведению дебатов не были определены. 

Цель статьи. В данной статье будут описа-
ны выделенные этапы обучения ведению дебатов 
будущих преподавателей АЯ. 

Изложение основного материала исследова-
ния. Сложность процесса ведения дебатов предо-
пределяет необходимость поэтапной организации 
обучения, на что указывали многие исследовате-
ли [1; 6; 8; 10]. Под этапом обучения, вслед за 
Э. Г. Азимовым и А. Н. Щукиным, подразумеваем 
относительно законченный период обучения, на 
протяжении которого достигаются планируемые 
цели обучения [9, с. 357]. Принимая во внимание 
цель и ступень обучения, и опираясь на роботы 
ряда отечественных и зарубежных исследовате-
лей [1; 2; 10; 14], основой планирования этапов 
обучения ведения дебатов мы определили под-
ход «снизу-вверх». Данный подход предполагает 
путь от усвоения элементов дебатов до самосто-
ятельного построения дебатов на основе предло-
женной коммуникативной ситуации [4, с. 318]. 

Первоочередным заданием в рамках выбран-
ного подхода стало определение минимальных 
единиц обучения. Минимальной единицей обуче-
ния дебатов было определено аргументы участни-
ков. Аргумент представляет собой сверхфразовое 
единство (СФЕ), то есть группу фраз, объединён-
ных одним объектом речи, выражающих одну 
оконченную мысль и выполняющих определённую 
коммуникативную функцию [4, с. 353], а именно 
функцию убеждения/обоснования своей точки 
зрения. Такой же единицей сверхфразового уров-
ня, неразрывно связанной с аргументами, явля-
ется опровержение (контраргументы). Соединение 
«аргумент – опровержение» представляет собой 
следующую единицу обучения ведению дебатов – 
диалогическое единство (ДЕ) вида «сообщение-со-
общение». Диалогическое единство является со-
вокупностью реплик, завершенной структурно, 
интонационно и семантически [4, с. 314]. Кроме 
названого вида ДЕ, в процессе ведения дебатов 
высказывания могут также объединяться в ДЕ 
других видов, а именно: «сообщение – вопрос», 
когда оппоненты задают вопросы к высказыва-
ниям спикера, и «вопрос – ответ на вопрос», ко-
торые возникают во время перекрестного опроса 
участников дебатов. Процесс обучения студентов 
ведению дебатов должен начинаться с обучения 
вышеописанным единицам.
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Было определено, что процесс обучения буду-
щих преподавателей АЯ ведению дебатов должен 
проходить в пять этапов, каждый из которых 
имеет конкретную учебную цель и задачи. Рас-
смотрим выделенные этапы обучения подробнее.

На нулевом этапе обучения преподаватель 
знакомит студентов с основными понятиями, 
связанными с дебатами, и углубляет их знания 
о типичных ситуациях возникновения дебатов и 
возможности использования дебатов как учебной 
технологии в преподавании АЯ.

Первый этап направлен на формирование у 
студентов специальных логико-композицион-
ных умений объединять фразы в высказывания 
сверхфразового уровня, представленное аргумен-
том, а также умений продуцировать высказыва-
ния текстового уровня, представленное конструк-
тивной речью участника дебатов. Конструктивной 
речью принято считать речь первого участника 
дебатов. Важность обучения студентов произво-
дить конструктивную речь обусловлена ее особым 
характером: конструктивная речь является един-
ственной речью, которая может быть полностью 
подготовленной заранее. Помимо этого, первым 
этапом также предусмотрено ознакомление сту-
дентов со структурой аргумента и кейса. Под кей-
сом, вслед за Д. Зарефским, понимаем набор всех 
аргументов участников дебатов, выступающих 
с утверждающей или опровергающей стороны, 
которые используются с целью поддержать или 
опровергнуть резолюцию (тему дебатов) [15, с. 34].

Второй этап обучения предполагает обучение 
студентов определенным видам ДЕ. Для достиже-
ния поставленной цели, студентов, прежде всего, 
нужно ознакомить со структурой опровержения 

и стратегиями опровержения, а также развивать 
логико-композиционные умения продуцировать 
высказывания сверхфразового уровня (опровер-
жения) в ответ на аргументы оппонента, и объ-
единять высказывания в ДЕ различных видов.

Целью третьего этапа обучения является раз-
витие умений студентов высказываться на тек-
стовом уровне в процессе ведения мини-дебатов, 
а также развитие умений активного слушания 
и развитие умений оценивания высказываний 
участников. Для достижения поставленной цели 
студентов знакомят с понятием «блок-схема раз-
вития аргумента» (детальная запись дебатов, в 
которой в форме заметок отображен прогресс 
каждого из аргументов, предъявленных участ-
никами дебатов [11, с. 265]) и «протокол дебатов».

Заключительный четвертый этап имеет це-
лью обучение ведению дебатов, то есть совер-
шенствование речевых и логико-композицион-
ных умений ведения дебатов. Во время этого 
этапа студенты принимают участие в дебатах по 
определенной резолюции на основе различных 
ситуаций общения.

Этапы обучения, а также цели и задачи каж-
дого из этапов, представлены в Таблице 1.

Рассмотрим выделенные этапы подробнее. 
Так, нулевым этапом является этап ознакомле-
ния с понятием «дебаты» и ситуациями ведения 
дебатов во время профессионального общения. 
Для решения поставленной задачи предпола-
гается сообщение студентам необходимого ми-
нимума декларативных знаний о прикладных и 
академические дебаты и процессе обучения ве-
дению дебатов. Поставленная задача реализу-
ется путем чтения студентами компилятивных 

Таблица 1
Этапы, цели и задачи обучения ведению дебатов будущих преподавателей АЯ

Этап. Цель обучения Задачи этапа
Нулевой этап. Ознакомление с понятием «дебаты» 
и ситуациями ведения дебатов
Цель: обеспечить усвоение студентами необходи-
мого минимума декларативных знаний о дебатах и 
ситуациях ведения дебатов преподавателями АЯ 

- Ознакомление с основными понятиями дебатов
- Ознакомление с ситуациями ведения дебатов

Первый этап. Обучение реплицированию
Цель: научить студентов продуцировать 
высказывание сверхфразового и текстового уровней

- Ознакомление со структурой аргумента и развитие 
логико-композиционных умений построения аргументов
- Ознакомление со стратегиями доказательства и 
развитие речевых умений доказательства с помощью 
различных стратегий
- Ознакомление со стратегиями создания кейсов и раз-
витие логико-композиционных умений создания кейсов
- Ознакомление со структурой конструктивной речи 
участника дебатов и развитие логико-композиционных 
умений ее продуцирования во время ведения дебатов
- Ознакомление со структурой брифов и развитие уме-
ний создавать брифы

Второй этап. Обучение диалогическим единствам
Цель: научить студентов самостоятельно исполь-
зовать различные виды ДЕ

- Ознакомление со стратегиями опровержения
- Ознакомление со структурой опровержения и развитие 
логико-композиционных умений построения опроверже-
ний на основе аргументов оппонентов
- Ознакомление со структурой речей участников дебатов 
и развитие логико-композиционных умений их продуци-
рования

Третий этап. Обучение ведению мини-дебатов
Цель: научить студентов объединять ДЕ в мини-
дебаты, вести блок-схему развития аргумента и 
протокол дебатов, оценивать выступления участ-
ников дебатов

- Ознакомление со структурой блок-схемы развития 
аргумента
- Ознакомление со структурой протокола дебатов
- Формирование умений ведения блок-схемы развития 
аргумента и протокола дебатов
- Развитие умений ведения дебатов

Четвертый этап. Обучение ведению дебатов
Цель: научить студентов вести дебаты

- Совершенствование логико-композиционных и речевых 
умений ведения дебатов
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текстов, в которых собраны наиболее важные 
факты о дебатах, их значении в современном 
мире и ситуациях ведения дебатов в профессио-
нальном общении преподавателей АЯ.

На этом этапе также предусматривается фор-
мирование терминологического аппарата сту-
дентов путем создания мини-словарей понятий, 
связанных с дебатами. К таким относим понятия 
«дебаты», «отрицательная сторона», «утверди-
тельная сторона», «кейс», «аргумент», «речь» и 
др. Руководствуясь принципом активности, сту-
дентам также предлагается задание самостоя-
тельно определить ситуации ведения дебатов в 
профессиональной жизни, а также цели и содер-
жание дальнейшего обучения ведению дебатов.

Первым этапом предусматривается обучение 
студентов реплицированию. Алгоритм работы 
на этом этапе представлен в виде определенных 
шагов 1.1-1.5 (в соответствие с названием этапа), 
в пределах каждого из которых будет реализо-
вано одно из поставленных заданий.

Шаг 1.1. Ознакомление студентов со струк-
турой аргумента и развитие логико-компози-
ционных умений строить аргументы. Вслед за 
С. Джонсоном, рассматриваем в структуре ар-
гумента три элемента, а именно: заявление 
(claim) – выведение (inference) – подтверждение 
(support) [12, с. 32]. Например: 

Резолюция: «We believe that «classic languages» 
should be taught at language universities».

Аргумент:
Заявление: Studying classical languages can be 

useful for understanding the modern ones. 
Выведение: Italian, French, Spanish, Portuguese 

and Romanian (the Romance languages) are derived 
from Latin: knowledge of Latin vocabulary greatly 
eases the learning of these languages.

Подтверждение: The lexical similarity of 
Spanish and Italian is approximately 82%. 

Общая методика обучения аргументации в 
процессе ведения дебатов была разработана 
в работе М. Любецкого [13], который предло-
жил следующие этапы обучения: ознакомить со 
структурой аргумента – научить подбирать вы-
ведение к заявлению – научить подбирать под-
тверждение – научить объединять заявление, 
выведение и подтверждение в сформированный 
аргумент. Этот вариант обучения соответствует 
выбранному нами подходу, поэтому было решено 
пользоваться именно им. 

Шаг 1.2. Ознакомление студентов со страте-
гиями доказательства и развитие умений дока-
зательства на основе различных стратегий. От 
выбранной стратегии доказательства зависит 
эффективность подбора заявлений к аргумен-
там и выведения заявлений из подтверждений 
и, соответственно, непосредственно эффектив-
ность аргументов. Вслед за П. Б. Гурвичем, обу-
чение стратегий доказательства (в терминологии 
П. Б. Гурвича – приемов аргументации), долж-
но проходить следующим образом: 1) демон-
страция использования приема, 2) напоминание 
ходе дебатов о возможности его использования, 
3) критический анализ выступлений участни-
ков дебатов, 4) возвращение к выступлениям с 
целью включить в них определенный прием ар-
гументации, 5) специальные задания в аудито-
рии и дома и (в виде исключения) специальные 

упражнения вне контекста дебатов [2, с. 139]. 
Учитывая сформированный уровень коммуни-
кативной компетентности у будущих препода-
вателей АЯ, считаем, что главными элементами 
обучения стратегий доказательства становятся 
два элемента, а именно: демонстрация приема и 
выполнения специальных заданий в аудитории и 
дома вне контекста дебатов. Одним из примеров 
специальных заданий является проверка выве-
дения при помощи тестов валидности, которые 
были приведены в работах многих зарубежных 
исследователей [11; 12; 14]. Тесты валидности 
представляют собой ряд вопросов, при помощи 
которых проверяется выведение аргумента. На-
пример, для проверки выведения через анало-
гию, студенты используют следующие вопросы: 
а) есть ли весомые черты сходства? б) явля-
ются ли сходства критическими для сравне-
ния? в) есть ли разногласия? не критичны ли 
они? г) является аргументация совокупной? 
д) только ли буквальные аналогии используют-
ся как логическое доказательство? (Переносные 
аналогии могут использоваться лишь в качестве 
примеров) [11, с. 178-180]. Эти вопросы подают-
ся студентам в виде памяток. Таким образом, 
ознакомление со стратегиями доказательства и 
формирования умений построения аргументов 
на основе различных стратегий доказательства 
должны проходить следующим образом: демон-
страция примера аргументации на основе опре-
деленной стратегии доказательства – проверка 
аргумента при помощи тестов валидности выве-
дения в зависимости от выбранной стратегии – 
подбор собственных аргументов на основе из-
учаемой стратегии – самопроверка при помощи 
тестов валидности – демонстрация студентами 
умений использовать стратегию доказательства.

Шаг 1.3. Ознакомление студентов со страте-
гиями создания кейса и развитие логико-компо-
зиционных умений создания кейсов. Для этого 
студентам предлагается ознакомиться с различ-
ными моделями структурирования аргументов в 
кейсе (серийная, конвергентная и параллельная 
модели), определить модели, использованные в 
предложенных образцах, и разработать памятку 
о модели структурирования аргументов в кейсе, 
которую они будут использовать в дальнейшей 
работе. Отдельной задачей является задача раз-
работать кейс стороны на основе одной из ука-
занных моделей.

Шаг 1.4. Ознакомление студентов со струк-
турой конструктивной речи участника дебатов и 
формирования логико-композиционных умений 
продуцировать высказывание сверхфразового 
уровня во время ведения дебатов. Для достиже-
ния поставленной задачи, необходимо сначала оз-
накомить студентов со структурой конструктив-
ной речи. Ознакомившись со структурой речи, а 
также с речевыми клише, студенты анализируют 
одну-две речи с целью определить кейс и исполь-
зованные стратегии доказательства. Дальнейшее 
формирование логико-композиционных умений 
продуцировать высказывания предполагает кон-
струирование речей на основе предложенных 
элементов (прием: «составить речь с разрезанных 
элементов»), создание речей на основе предло-
женных аргументов, тренировки в произнесении 
речей на основе предложенных аргументов.
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Шаг 1.5. Ознакомление студентов со струк-
турой брифов и формирования умений созда-
ния брифов. Брифы представляют собой сжатый 
план аргумента или контраргумента [14, с. 196] 
и в процессе обучения являются видом вербаль-
ных опор, позволяющих запустить механизм 
опережающего синтеза. 

Вторым этапом обучения является обучение 
студентов диалогическим единствам, характер-
ным для дебатов. Решение задач этого этапа так-
же должно происходить пошагово.

Шаг 2.1. Ознакомление студентов со стратеги-
ями опровержения. Каждый аргумент оппонен-
та можно оценить по трем стандартам качества 
[12, с. 86], а именно: стандарту допустимости, стан-
дарту соответствия и стандарту достаточности, 
несоблюдение которых и создает почву для опро-
вержения аргументов оппонентов. Ознакомление 
со стандартами качества аргументов предусма-
тривает: 1) демонстрацию образцов аргументов с 
последующей проверкой их по стандартам, пред-
ставленным в памятках для студентов; 2) прак-
тика в проверке предложенных аргументов по 
стандартам качества в парах и индивидуально на 
основе фонограммы или видеофонограммы.

Шаг 2.2. Ознакомление студентов со структу-
рой опровержений и развитие логико-композици-
онных умений построения опровержений на осно-
ве аргументов оппонентов. Поставленная задача 
реализуется через ознакомление со структурой 
опровержения (определение – критика – объяс-
нение) на основе продемонстрированных приме-
ров, ознакомление с фразами-клише для оформ-
ления опровержения и создание контраргументов 
к предложенным аргументам сначала на основе 
предложенных заметок, а затем самостоятельно.

Шаг 2.3. Ознакомление студентов со структу-
рой речей участников дебатов и развитие умений 
продуцировать высказывания текстового уровня. 
При выполнении этой задачи студентов знако-
мят со структурой речей, потом предлагают им 
создать высказывание сначала на основе пред-
ложенных опор, а затем на основе прослушан-
ной речи оппонента. Соответственно, студентам 
предлагается прослушать речь с фоно- или ви-
деофонограммы, определить аргументы спикера, 
проверить их соответствие стандартам качества 
аргумента, продумать свои контраргументы и 
сформулировать свою речь. Именно на этом эта-
пе работы студенты впервые принимают участие 
в прототипе дебатов один на один. Для этого сту-
денты получают задание в парах обменяться ар-
гументами по поводу предложенной резолюции.

Третьим этапом работы является обучение ве-
дению мини-дебатов. Этот этап включает в себя 

развитие умений активного слушания, и, в пер-
вую очередь, означает обучение ведению блок-
схемы развития аргумента (flowing) и протоко-
лов ведения дебатов. Напомним, что блок-схема 
развития аргумента предусматривает запись оп-
понентами аргументов противоположной сторо-
ны с усиленным вниманием именно к динамике 
развития аргумента (был ли опровергнут аргу-
мент, его выведение или подтверждение, если 
да, не было ли предоставлено дополнительное 
подтверджение и т.д.). Протоколы ведения деба-
тов заполняются участниками, выполняющими 
функциональные роли судей, и подразумевают 
оценку выступлений участников по определен-
ным критериям. Таким образом, работа на этом 
этапе в первую очередь включает ознакомление 
с общеупотребительными структурами блок-
схемы и протокола, и тренировки в ведении их 
сначала на основе прослушанных фоно- или ви-
деофонограммы, а в дальнейшем – выступлений 
одногруппников в ходе ведения мини-дебатов.

Описанные этапы обучения позволяют сфор-
мировать у студентов необходимые речевые и 
логико-композиционные умения для дальнейше-
го эффективного ведения дебатов, которые со-
вершенствуются на заключительном, четвертом 
этапе. В ходе этого этапа студентам предлагает-
ся принять участие в дебатах. 

Выводы и перспективы исследования. Таким 
образом, было определено, что, следуя положе-
ниям подхода «снизу-вверх», процесс обучения 
будущих преподавателей АЯ ведению дебатов 
состоит из пяти этапов, а именно: этап озна-
комления с понятием «дебаты», этап обучения 
реплицированию, этап обучения диалогическим 
единствам, этап обучения ведению мини-де-
батов, этап обучения ведению дебатов. Мини-
мальными единицами обучения ведению дебатов 
сверхфразового уровня было принято считать 
аргументы и опровержение, а их совокупность – 
единицей уровня диалогического единства. Были 
пошагово описаны этапы обучения. Отметим, 
что в ходе первых этапов студенты овладевают 
структурными единицами дебатов и развивают 
логико-композиционные и речевые умения, не-
обходимые им для участия в дебатах. Совер-
шенствование этих умений происходит во вре-
мя четвертого этапа обучения, в ходе которого 
студенты принимают непосредственное участие 
в ведении дебатов.

Дальнейшая перспектива исследования состо-
ит в отборе упражнений для обучения ведению 
дебатов будущих преподавателей АЯ, разработ-
ке соответствующей подсистемы упражнений и 
ее экспериментальному подтверждению. 
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ЕТАПИ НАВЧАННЯ ВЕДЕННЯ ДЕБАТІВ МАЙБУТНІХ ВИКЛАДАЧІВ 
АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ

Анотація
У статті розглядаються етапи навчання ведення дебатів майбутніх викладачів англійської мови. Основою 
планування етапів навчання веденню дебатів став підхід «знизу вверх». Було визначено одиниці навчан-
ня ведення дебатів та виділено п’ять етапів навчання, а саме: етап ознайомлення з поняттям «дебати», 
під час якого студенти ознайомлюються із основними поняттями та ситуація спілкування, в яких виника-
ють дебати; етап навчання реплікування і етап навчання діалогічних єдностей, спрямовані на формуван-
ня у студентів умінь продукувати аргументовані і контраргументовані висловлювання відповідно; етап 
навчання ведення міні-дебатів і етап навчання ведення дебатів. Детально описано кожний етап.
Ключові слова: дебати, майбутні викладачі англійської мови, етапи навчання, підхід «знизу вверх», 
одиниці навчання. 
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THE STAGES OF TEACHING DEBATE TO ENGLISH TEACHER TRAINEES

Summary
The article describes the stages of teaching debate to English teacher trainees. The «bottom-up» approach 
to teaching speaking is defined as the basis for defining the stages. Debate teaching units are defined. 
Five stages of teaching debate are clarified, such as such as introduction to debate, which gives the 
understanding of basic debate notions and speech situations of debating; teaching speaking turns, aimed 
at developing argumentation skills in speeches using specific form of debate cases; teaching dialogical 
units, with the purpose of teaching counter-argumentation skills while exchanging opinions; teaching 
mini-debate, in which students are trained in flowing the debate, assessing the participants of the debate 
and practicing mini-debate; and, finally, teaching debate, directed to further development of all debating 
skills. All the stages are described in detail. 
Keywords: debate, English teacher trainees, stages of teaching debate, «bottom-up» approach, teaching units.


